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Lectura y escritura: la importancia
de los procesos de alfabetizacion académica

Rosa Garrido
Eliana De los Santos




Este articulo pretende abordar algunas ideas sabre la
importancia de la alfabetizacion académica. En pri-
mer lugar, analizaremos en qué consiste y por qué
es importante. En segundo término, identificaremos
algunas concepciones de lectura y escritura que
estan implicadas en la alfabetizacién académica.
Entendiendo que la tematica, por algunas razones
que explicitaremos, es importante que sea abordada
en todos los niveles educativos, en esta oportunidad
haremos algunas referencias a la educacion primaria
y a la formacion docente.

Finalmente, desde una concepcion de la evaluacion
que priariza los procesos de acompafiamiento y re-
troalimentacion formativa compartiremos algunas
ideas que habiliten un feedback entre estudiantes
y docentes para proporcionar informacién opor-
tuna con la cual tomar decisiones que posibiliten
intervenciones contribuyentes a los procesos de
alfabetizacién.

1. ¢ Qué es la alfabetizacion
académica y por qué es importante?

Las que siguen son algunas preguntas que se hace
Carlino (20055, p. 4), y sequro las hemos escuchado
0 nos las hemos realizado mas de una vez:

¢ Por qué los estudiantes no participan en clase? ¢ Por
qué leen tan poco la bibliografia? ¢Por qué al escri-
bir muestran haber comprendido mal las consignas?
¢En dénde o en qué estaban cuando fueron explica-
dos los temas sobre los que hoy los evaluamos?

Cualquiera de estas interrogantes nos implica, como
profesionales de la educacién, no resolverlas solo
pensando en la cuota de responsabilidad de los es-
tudiantes y las estudiantes, sino, principalmente, en

Sin animo de desmerecer la exposicién, nos deten-
dremos en pensar algunas desventajas. Estas son
generalmente para los estudiantes, pues una clase
siempre expositiva los coloca en un lugar pasivo, de
receptores de una informacion que se transfiere, de
la que toman algun apunte o hacen algun registro,
y, en el peor de lo casos, si ello se conjuga con una
concepcion de la evaluacion tradicional que prioriza
la reproduccién de los contenidos, entonces las des-
ventajas aumentan.

En ese sentido, Carlino (2005b, pp. 5-6) afirma
que «la organizacion de las clases de esta manera
no asegura que los estudiantes tengan que hacer lo
mismo [...], los privamos de eso fundamental que
ellos han de aprender si quieren ingresar a nuestros
campos académicos y profesionales».

Por el contrario, si miramos el problema desde el rol
docente que construyd esa clase expositiva, para
su autor/a las ventajas son muchas. Entre ellas, el
docente o la docente dehieron hacer una busqueda
hibliografica en textos académicos y cientificos, pro-
blematizar lo leido, jerarquizar, seleccionar, sintetizar,
citar, tomar postura, todo lo cual exige una concep-
cién de lectura critica y epistémica. Estas ventajas
para los docentes constituyen las desventajas de los
estudiantes.

Carlino (2005b), siguiendo a Tolchinsky y Simé
(2001), promueve que todas las dreas curriculares
de la escuela primaria se ocupen de ensefiar a escri-
bir y leer a través del curriculum; ello es fundamental
porque la alfabetizacion es «la participacién acti-
va en la cultura escrita, para ser parte de ella, para
disfrutarla y para acrecentarla (Tolchinsky y Simg,
2001, p. 159, en Carlino, 2005b, p. B).

En funcién de ello, es necesario aprender las letras,
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Para Carlino (2005b, p. 7), «la fuerza del concepto
alfabetizaciéon académica radica en que pone de ma-
nifiesto que los modos de leer y escribir —de buscar,
adquirir, elaborar y comunicar conocimiento— no son
iguales en todos los dmbitos», por lo que serd nece-
sario hablar en plural de alfahetizaciones.

El concepto planteado por la investigadora es trans-
formador de las practicas de ensefianza, pues
permite pensar en problemas fundamentales de
cada nivel educativo y de cada campo disciplinar; no
obstante, tiene sus riesgos, por lo que también expli-
cita lo que no es alfabetizacién académica.

En ese sentido, no es posible alfabetizar académi-
camente en una Unica materia, ni en un solo ciclo
educativo ni se resuelve con un curso, No es un tema
especifico de los docentes de Idioma Espafiol o
Lengua Materna. Alfabetizar no puede estar separa-
do del contenido disciplinar que se ensefia, por lo que
es responsabilidad de cada docente, de cada discipli-
na, de cada nivel educativo y de cada curso.

La alfabetizacion académica mirada desde el rol
docente es importante porque visibiliza algunos
aspectos que habilitan a problematizar nuestras
practicas: ¢qué conciencia tenemos al respecto?,
¢qué teorfas o practicas tenemos con relacion a la
alfabetizacién académica en los niveles en que nos
desempefiamos?, ¢cémo resolvemos la brecha

entre lo que esperamos de nuestros estudiantes y lo
que pueden hacer?, ¢por qué hacemos lo que hace-
mos en esta tematica?, ¢qué podemos transformar
de nuestras practicas?, ¢qué decisiones tenemos
que tomar al respecto?

Si analizamos el tema desde los estudiantes y las
estudiantes, resulta claro que es parte de su derecho
a la educacion. Desde esta perspectiva de derechos,
es importante que los docentes y las docentes, jun-
to con las instituciones educativas, pensemos qué
estamos haciendo al respecto, qué podemos seguir
haciendo y qué sera necesario repensar.

2. ¢Qué concepciones de lectura
y escritura estan implicadas en
la alfabetizacion académica?

En principio, hay varias concepciones de lectura y
escritura vinculadas al concepto de alfabetizacién
académica. Sefialaremos das, para detenernos en la
segunda. Por un lado, una visién tradicional, que es,
justamente, la que se busca problematizar, por otro,
una vision que podriamos llamar alternativa, pues es
la que se busca promover.

Veamos en el cuadro adjunto algunas diferencias
basicas entre una concepcidn tradicional de la lectu-
ray la escritura y una vision alternativa.

Lectura y escritura: ¢desde qué concepciones podemos entenderlas?

Vision tradicional

Vision alternativa

Concepcion lingliistica de la lectura
(Cassany).

Concepciones psicolingliistica y sociocultural
(Cassany).

Lectura en solitario, reproductiva y
extractivista.

Lectura epistémica, dialdgica y en equipo.




Una vision tradicional parte de una concepcion de
ensefianza-aprendizaje basada en la reproduccion
acritica de contenidos establecidos desde la autori-
dad administrativa y docente. Lectura y escritura son
técnicas funcionales a esta Idgica.

Esta vision es lo que Cassany (20086b) llama concep-
cion lingistica de la lectura. Desde esta perspectiva
se entiende que el significado esta escrito en el texto
que leemos, por tanto, leer sera desentrafiar el signi-
ficado de las palabras y las relaciones entre ellas. De
esta manera, diferentes personas que leen un mis-
mo texto deben comprender lo mismo.

Esta vision tradicional se corresponde con una mi-
rada de la escritura que responde a una educacion
bancaria (Freire, 1984) y se sostiene, entre otros
aspectos, en una relacion asimétrica entre docente
y estudiante en la que el docente explica y el estu-
diante lee y escribe en solitario para un evaluador y
sin instancias colaborativas entre pares.!

Una vision alternativa entiende que ensefianza y
aprendizaje son dos procesos dialégicos que prio-
rizan la problematizacién del conocimiento y en los
que lectura y escritura son dispositivos de ensefianza
(Sanjurjo, 2009) que se deben instruir explicitamente
(Carlino, 2005a). La concepcién lingiiistica (Cassany,
2006b) de la lectura se problematiza y da paso
a otras visiones como la psicolingiistica y la so-
ciocultural, que buscan desmarcarse de la visién
instrumental.

Segun Cassany (2006b), desde una concepcidn psi-
colingliistica, el significado de un texto no estd en sus
palabras, no es Unico, tampoco estable, dado que se
encuentra en la mente de sus lectores/as, quienes
tienen un conocimiento previo a partir del cual ela-
boran sus interpretaciones. De esta manera, lectores

leer es una practica cultural que se inscribe en una
comunidad que aporta su historia, su concepcion del
mundo. Leer serd, asi, comprender esa concepcién
del mundo de quien escribe.

Desde este enfoque alternativo, con la escritura
se busca problematizar y producir conocimiento
(Serrano, 2013). En linea con una educacion libera-
dora (Freire, 1984), docente y estudiante son parte
de un proceso de indagacion, produccién y transfor-
macion del conocimiento. Se incentiva al estudiante
a leer de manera critica, epistémica y dialdgica, tanto
individual como colaborativamente, para el docente,
para sus pares y para s mismo (Garrido, Rivero y De
los Santos, 2022).

En relacion con esta visién alternativa, entendemos
que lecturay escritura no pueden pensarse por sepa-
rado, por lo que proponer en el aula una lectura y una
escritura epistémicas es necesario. Lectura y escritura
entendidas desde el pensamiento freireano como dos
procesos dialdgicos en construccion del conocimiento,
como actos politicos de empoderamiento y concienti-
zacion, como actos que nos humanizan, en estrecha
relacion con nuestras experiencias y con la disciplina
que se ensefia. «Se lee y se escribe el mundo, la vida y
la existencia» (Cossio, 2018, p. 68).

El auténtico acto de leer es un proceso dialéc-
tico que sintetiza la relacién existente entre
conocimiento-transformacion del mundo y conoci-
miento-transformacién de nosotros mismaos. Leer
es pronunciar el mundo, es el acto que permite al
hombre y a la mujer tomar distancia de su practica
para conocerla criticamente, volviendo a ella para
transformarla y transformarse a si mismos.

(Freire, 1984, p. 17)
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En la misma linea, compartimos con Navarro (2021)
que la lectura y la escritura epistémicas son herra-
mientas para realizar cambios cualitativos en la
transformacion del pensamiento de quien las uti-
liza para aprender. Dados los mudltiples desafios
que implican la lectura y la escritura epistémicas y
dialdgicas, es que el abordaje de la alfabetizacion
académica en las instituciones educativas constitu-
ye un imperativo.

No obstante, Serrano (2013, p. 98), refiriéndose a la
«vinculacién entre lectura, escritura y pensamiento
[...], [entiende que] la educacién estd ofreciendo es-
casas experiencias para favorecer el desarrollo del
pensamiento critico.

3. Alfabetizacion
académica en Primaria

Para pensar en algunos aspectos sobre la alfa-
betizacion en Educacién Primaria, recurriremos,
en primer lugar, al programa escolar de 2008
(Administracién Nacional de Educacién Publica,
Anep, Consejo de Educacion Primaria, cer, 2013).
Este establece una conexién entre el proceso de
formacidn lingliistica, la cultura del estudiante, los
estimulos del docente y la reflexién de ambos acto-
res. En ese sentido, sostiene que

La ensefianza de la lengua debe partir del conoci-
miento que el alumno tiene como hablante nativo
para promover desde alli la reflexion que le permita
adquirir un dominio cada vez mayor y un uso mas
eficaz en la comprension y produccién de textos
orales y escritos. (anep, cep, 2013, p. 42).

El proceso de ensefianza de la lectoescritura es una
oportunidad para propiciar que nuestros estudiantes
puedan leer diferentes tipos de textos, orales y escri-
tos, pero también comprender, reflexionar y producir
sus propios textos. Para ello, uno de los puntos inicia-
les sera apropiarse de los aspectos convencionales
del sistema de escritura.

Aunque la edad en que los nifios y las nifias comien-
zan a leer y escribir convencionalmente varia segun
el desarrollo de cada uno, este proceso comienza en
el nivel inicial, paralelamente al progreso de su ex-
presion oral, motricidad y autonomia. Sin embargo,

antes elaboran diversas hipotesis en los contextos
cotidianos donde estd presente la lengua escrita: a
través de las imagenes de los libros, los carteles, los
anuncios, por ejemplo.

LLa motivacién que podamos promover repercutird en
su curiosidad, ganas de aprender y adquirir el siste-
ma de lectoescritura. Este interés sera determinante
para que, paulatinamente, comiencen a elaborar tex-
tos relacionando fonemas y grafemas.

El nombre propio es el primer texto significativo con
el que nos enfrentamos de pequefios. Trabajar con'y
a partir de él serd fundamental para el aprendizaje de
la lectoescritura. Nuestro nombre es nuestro primer
abecedario. A partir de alli, construimos hipétesis
acerca de cémo sonaran los grafemas en otras pa-
labras y cémo podemos formar mds palabras con
nuestros sonidos. Paulatinamente, se irdn realizando
asociaciones y comparaciones con otros nombres y
fonemas cercanos.

Es asique la adquisicién de la escritura es un proceso
gradual, y como docentes es importante conocer en
qué etapa de este proceso se encuentran nuestros
estudiantes para poder acompafiarlos adecuada-
mente. A continuacion, realizaremos una breve
descripcion de cada una, para luego poder identifi-
carlas en el aula:

SIMBOLICA

Es la primera aproximacion a la escritura.
AUn no identifica grafemas.
Realiza garabatos, simbolos y/o dibujos.

Registra: Portfolio de esciitura Tliuet 5

Imagen 1

Simbdlica



PRESILABICA

No existe una relacion fonema-grafema.
Sin embargo, comienza a identificar que se
requiere de grafias para escribir palabras.

SILABICA-ALFABETICA

Se incluyen vocales y consonantes,
logrando escribir algunas silabas completas.

Registra: Portfalio de escritura Tlivel §

Registra: Portfolio de escritura Tlivel 5

Imagen 2

Presilabica

SILABICA

Comienza a existir una correspondencia
entre escritura y oralidad.
A cada silaba, se le asigna pvalor con una
letra.

Registra: Partfalio deesciitura Niuet 5

Imagen 4

Silabica alfabética

ALFABETICA

Correcta correspondencia fonema-grafema.
Logra escribir la palabra completa aungue
pueda tener errores ortograficos que con la
préactica ira aprendiendo.

Imagen 3
Silabica

Para el acompafiamiento, la guia y la evaluacion del
proceso es posible elaborar portfolios de clase como
recurso didactico, donde a través de la recopilacion
de evidencias se podran visualizar sus logros y pro-
gresos, lo que los retroalimentara positivamente en
sus propios procesos de alfabetizacion.

Retomando el programa escolar, «para favorecer
esta apropiacién no basta con promover el uso, sino
que el maestro debe ensefiar en forma sistematica y
cada vez mds profunda a reflexionar sobre la propia
lengua, como sistema y como instrumento de co-
municacion y socializacién» (anep, cep, 2013, p. 42).

Imagen 5
Alfabética

A'lo largo de los ciclos escolares, los docentes propi-
ciaran, entonces, diversas y nuevas situaciones para
los estudiantes que requeriran del uso de la diver-
sidad lingliistica, suponiendo un desafio segun sus
edades.

Ellenguaje es un medio de socializacién, de comuni-
cacion, es constructor del pensamiento y la reflexion.
Por ende, nunca es neutro, tiene un significado cultu-
ral basado en un contexto y, a medida que crecemos,
lo vamos comprendiendo como tal. Como docentes
construimos diversas estrategias y herramientas
para la comprensién de esta perspectiva en el aula.

Lectura y escritura: la importancia de los procesos de alfabetizacion académica
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A medida que transcurre la escolaridad, los estudian-
tes construiran y se enfrentaran a diversos textos.
«Segun Baijtin el texto es la Unica realidad inmediata
que viene a ser el punto de partida para todas las dis-
ciplinas y los tipos de pensamiento. "Donde no hay
texto no hay objeto para la investigacidn y el pensa-
miento'> (aNep, cep, 2013, p. 45).

Es importante que, como docentes, guiemos hacia la
comprension de los diferentes tipos de textos segun
el area del conocimiento que abordemos, es decir,
ensefiar a leer, comprender, cuestionar y reflexionar
criticamente pudiendo diferenciar lo que es un texto
de historia de uno geografico 0 matematico, incluso
de un texto tecnoldgico, por ejemplo.

Como haciamoas referencia antes, la lectura y la inter-
pretacion de los textos tendran relacién con nuestro
contexto, las experiencias y los conocimientos previos.
Tanto un estudiante como nosotros mismos podre-
maos saber leer, pero, si nos enfrentamos a un tipo de
texto desconacido, dificilmente podremos compren-
derlo, lo que nos limitaria Unicamente a decodificarlo.
Por ejemplo, si no tenemos conocimientos hasicos
sobre tecnologia e informatica, dificilmente podremos
comprender un texto de esta area.

Si no hay comprensién, entonces, podriamos decir
que no hay una lectura real, y la comprension depen-
derd de los conocimientos culturales o cognitivos,
que seran la base para vincular las ideas previas con
la nueva informacién que el texto nos proporciona.

Podemaos concluir, por lo tanto, que la ensefianza de
la lectoescritura no sera un objetivo de los primeros
grados escolares Unicamente, sino que estard pre-
sente durante todo el sistema educativo. Tampoco
dependera unicamente del maestro o la maestra

Esto se debe a la falta de comprensién de este tipo
de textos, donde deben establecer conexiones entre
diversos datos que el docente brinda y datos que
se le solicitan con el fin de identificar qué operacio-
nes seran necesarias para resolver dicho problema.
Enseniar a leer un texto en funcién de la disciplina a
la que este refiere tambhién es parte del proceso de
alfabetizacion en la escuela.

Como mencionabamos anteriormente, los nifios y
las nifias ya estahlecen hipétesis respecto a la lec-
toescritura mucho antes de aprender a decodificar y
relacionar grafemas con fonemas. Es de estas hipo-
tesis que partiremos los docentes para acompafiary
potenciar estos procesos.

El proceso de alfabetizacién no se limita solo a la de-
codificacion o la unién de grafemas, sino que estas
practicas «incluyen la profundizacion en las estrate-
gias cognitivas (anticipacién, prediccion, inferencia,
verificacion y confirmacion) y discursivas (genérica,
enunciativas y organizacionales) las que permiti-
ran captar el sentido global de los textos» (anep, cep,
2013, p. 51).

Es decir, el saber leerimplicard, ademas, realizar pro-
cesos previos como, por ejemplo, anticiparse a un
texto, inferir sobre él, para luego contrarrestar dichas
predicciones con las nuevas ideas que nos aportd,
siendo capaces de reflexionar sobre esta nueva in-
formacion e interpretarla vinculada a un contexto.

Cabe destacar que el contexto serd fundamental
para la interpretacion de la lectura. Un mismo texto lo
pueden leer diferentes estudiantes y cada uno otor-
garle un significado distinto; o, incluso, una misma
persona puede leer un libro en una época de su vida
y reiterar su lectura en otro momento y en ambos




Paraello, el autor entiende necesario que las institucio-
nes educativas cuenten con docentes comprometidos
con la lectoescritura y capaces de comunicar su entu-
siasmo y con hibliotecas flexibles, es decir, bibliotecas
donde los libros se renueven y no sean un mero es-
pacio en el que se acumulen libros sin utilizar como si
fuera un depdsito, sino un «un verdadero proyecto de
biblioteca y lecturax (Pérez Esclarin, en Pérez Esclarin
etal, 2008, p. 20).

Asimismo, sugiere incluir a las familias en encuen-
tros en los que se promuevan espacios de lectura y
reflexion. Hacerlos parte de la practica habitual, esti-
mulando asi a que también formen parte del proceso
y se involucren en el de sus hijos. Una buena forma
es que les regalen libros, que compartan salidas a li-
hrerias, que elaboren juntos una pequefia hiblioteca
en casa y fomenten su uso (Pérez Esclarin, en Pérez
Esclarin et al, 2008).

Proporcionarles a los alumnos abundantes mate-
riales de lectura, amenos e interesantes, adaptados
asus necesidades y gustos y de una gran variedad:
cuentos, novelas, poemas, libros informativos,
diccionarios, enciclopedias, libros de consulta, pe-
riédicos, revistas, catdlogos, manuales, recetarios,
cancioneros, mapas, guias de teléfonos, textos
escritos por los propios nifios, libros de adivinan-
zas, chistes, refranes y tamhién, y cada vez mas,
acceso y manejo a las nuevas tecnologias de la in-
formacion y de la comunicacion.

(Pérez Esclarin, en Pérez Esclarin et al, 2008, p. 22)

Finalmente, Pérez Esclarin (en Pérez Esclarin et dl,
2008) sostiene que es importante el disfrute de
la lectura, no inculcar este hahito bajo presion, con
libros y textos que no tengan sentido para los estu-
diantes, sino partir de sus intereses para brindarles

Contar con las familias o sumarlas al disfrute de leer
y escribir es otro pilar fundamental en el proceso de
la alfabetizacion. Si las familias estan convencidas de
los beneficios que aporta la practica habitual de la lec-
tura, estimulardn a sus hijos a leer, ya sea leyendo por
Su cuenta como creando espacios para compartir los
libros de sus hijos y conversar con ellos sobre lo leido.

4. La importancia de la
alfabetizacion académica
en la formacion docente

Las investigaciones de Carlino han abordado la im-
portancia de la alfabetizacién académica en todos los
niveles educativos. Desde su tesis doctoral (1996)
abordg el desarrollo de estrategias de lectura y escri-
tura en la alfabetizacion inicial. Sus investigaciones
también interpelan la ensefianza de la lectura y la
escritura en la universidad, sefialan el «preocuparse
y ocuparse de la lectura y la escritura en la universi-
dad> (Carlino, 2002, p. 1).

Al mismo tiempo, la autora afirma que «desearia
que el problema de la lectura y escritura en la uni-
versidad dejara de ser adjudicado a los alumnos y
pasara a convertirse en tema de ocupacion institu-
cional» (Carlino, 2003, p. 417).

Carlino (2013) también investigd los procesos de al-
fabetizacion en la formacién docente de Argentina.
Considera que en este ambito las actividades de
lectura y escritura que se proponen en los cursos
del profesorado suelen demandar solo decir el co-
nocimiento estudiado. Esta problematica obtura las
posibilidades del desarrollo del pensamiento critico
en la formacion.

En otros trabajos (Carlino, 2001) la autora sostiene
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Ciencias Biolégicas en el Instituto de Profesores
Artigas y en el Profesorado Semipresencial. En rela-
cién con los resultados expresa que

la mayoria de los docentes coinciden en recono-
cer al valor de estas practicas en una formacion
integral de grado, solo un grupo las incluyen dentro
de las tareas de ensefianza. Se detectan aspectos
curriculares y académicos que interfieren en su in-
corporacion. (Rico, 2018, p. xi).

Sin dudas, es un resultado que constituye un insumo
para que la comunidad educativa analice y, eventual-
mente, continde proyectando acciones colectivas
que promuevan los procesos necesarios de alfabe-
tizacion de las disciplinas que se ensefian.

[La alfabetizacion académica) sefiala el conjunto
de nociones y estrategias necesarias para parti-
cipar en la cultura discursiva de las disciplinas asi
como en las actividades de produccion y analisis
de textos requeridas para aprender en la univer-
sidad. Apunta, de esta manera, a las practicas de
lenguaje y pensamiento propias del ambito acadé-
mico superior. Designa también el proceso por el
cual se llega a pertenecer a una comunidad cien-
tifica y/o profesional, precisamente en virtud de
haberse apropiado de sus formas de razonamien-
to instituidas a través de ciertas convenciones del
discurso. Como puede notarse, la nocién tiene dos
significados: uno sincronico, que se refiere a las
practicas y representaciones caracteristicas de
una determinada comunidad, y otro diacrénico,
que atafie al modo a través del que se logra ingre-
sar como miembro de ella.

(Carlino, 20055, p. 7)

reproductiva a una epistémica, como asi también el
pasaje a una escritura que exige la produccion y la
transformacion del conocimiento, lo cual, entre otros
asuntos, incluye el aprendizaje de las reglas que ha-
cen a la honestidad académica.

Esasi que apropiarse del contenido disciplinar, su es-
tructura sintactica y sustancial, sus légicas y reglas,
es un largo y profundo proceso que tiene que llevar
al estudiantado a problematizar sus concepciones de
lectura y escritura, para lo cual las propuestas didac-
ticas que los docentes hacemos son fundamentales,
al igual que las posihilidades que eventualmente
presentemos para que reconstruyan y resignifiquen
SUS procesos.

En esta misma linea, Castafieda (2015, p. 25) afirma
que «una escritura que transforme el conocimiento
necesariamente debe volver sobre si misma, ser re-
cursiva cuantas veces sea precisos.

Por otra parte, en el proceso de formacién docente,
una concepcidn critica, epistémica y dialdgica de la
lecturay la escritura permite la «vinculacién entre lo
que se lee y la realidad, sin lo cual no seria posible
llevar a cabo un verdadero proceso de conocimiento
transformador del hombre y de su mundo> (Freire,
1984, p. 18).

En el contexto actual, leerse a la luz de la realidad
latinoamericana y pensarnos como profesionales
en didlogo con nuestras realidades es la labor de la
educacion como ubicacion del sujeto en el mundo en
términos de ampliacién de su conciencia (Zemelman,
2005).

En esta linea, se impone pensar la lectura y la escri-
tura disciplinar como una posihilidad de descolonizar



9. La importancia de la evaluacién
formativa en los procesos de
alfabetizacion académica

Una posihilidad para visihilizar las dificultades de la
alfabetizacién académica en cualquiera de los ni-
veles del sistema educativo es generar espacios
para pensar la evaluacion desde una perspectiva
formativa (Anijovich, 2017). La autora entiende la
«evaluacion formativa como una oportunidad para
que el estudiante ponga en juego sus saberes, visibi-
lice sus logros, aprenda a reconocer sus dehilidades
y fortalezas y mejore sus aprendizajes» (Anijovich,
2017, p. 32).

Esta concepcién de la evaluacién aporta a quienes
ejercen la docencia informacién especifica sobre el
proceso de cada estudiante, en funcién de la cual
podran tomar decisiones oportunas para intervenir
positivamente en los procesos de alfabetizacién. A su
vez, alos/las estudiantes les provee de una informa-
cién metacognitiva y epistémica que los/las hahilita
a tener autoconocimiento sohre sus procesos, lo que
también les permitird tomar las decisiones adecua-
das para avanzar con autonomia en su alfabetizacion
académica.

Desde una evaluacion formativa, serd necesario re-
unir evidencias sobre los procesos de estudiantes y
docentes que permitan su comprension, para tomar
esas decisiones que impacten significativamente en
la ensefianza y el aprendizaje. Esta vision de la eva-
luacién se sostiene en una Idgica inclusiva (Anijovich,
2019) cuyo objetivo es que todo el estudiantado
pueda aprender, por lo que se focaliza en sus proce-
sos y trayectorias.

Si nos enfocamos en los procesos de lectura y es-

La evaluacién formativa se nutre del propio proceso
con base en la interaccion de sus actores y genera
instancias para que los estudiantes visibilicen sus
trayectos. En ese sentido, habilitar propuestas de
trabajo que impliquen lecturas cruzadas o colectu-
ras, como asi también instancias de reescrituras,
colabora en el camino de la alfabetizacion.

Pereira y Valente (2014), siguiendo a Bajtin, en-
tienden la reescritura como una practica social e
histéricamente situada. Esta perspectiva conside-
ra, en particular, diversas actividades en las que la
produccion escrita se integra a los espacios saciales
donde se desarraolla.

Las experiencias, las interacciones enlas que partici-
pan el escritor o la escritora, las practicas vinculadas
a su formacion, los aprendizajes que realizan, todo
impacta en su produccidn. Con la reescritura, quien la
realiza se reposiciona, cobra autoria, vuelve a pensar
y comunicar, se interroga, se enriquece. En sintesis,
es necesario que la «reescritura resulte una instan-
cia epistémica» (Pereira y Valente, 2014, p. 202).

Una evaluacion formativa promueve la retroalimen-
tacion tanto entre estudiantes y docentes como
entre pares, posihilita la toma de conciencia entre el
nivel académico en que se encuentran los/las estu-
diantes y el potencial a desarrollar para apropiarse de
la disciplina que eligieron ensefiar.

La retroalimentacién debe ser de calidad (Anijovich,
2019); lo es si modifica los procesos de pensamien-
to y el comportamiento de los estudiantes y las
estudiantes, si reduce la brecha entre el comienzo
de un curso y su proceso en él, si motiva a seguir
aprendiendo, si favorece su participacion activa y re-
flexiva, a la vez que también mejora los procesos de
ensenanza.
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